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Absztrakt. A magyar pedagdgusképzés atalakitasanak jelenlegi szakasza lehetséget bizto-
sit a képzésben alkalmazott modszerek atgondoldsara. Tanulmanyunkban az els6 szakkép-
zettség megszerzésére irAnyuld informatika tanari képzés egyes aspektusait vizsgaljuk, ki-
tiintetett figyelemmel a tantargyi jellegzetességekbdl és a képzési szintbdl fakad6 probléma-
teriiletekre: a szakszokincs hasznalatara, a szamitdogépes oktatoterem tér- és eszkdzhaszna-
latara, illetve a tantargyi kapcsolodasi pontok felismerésének képességére. Javaslatot te-
sziink ezen problémateriiletek digitalis eszkozokkel tdmogatott felidézés modszerét alkal-
maz6 kezelésére. Az alkalmazott mdodszer fokuszpontjdban a reflektalt tanari tevékenység
pedagogusképzés idején torténd fejlesztése all, mely megalapozoja lehet a pedagogus egész
életen at tarto tanulasanak, szakmai 6nmiivelésének.

1. Bevezetés

A reflektiv pedagdgusszemélyiség, a tudatos tanari tevékenység kialakitasaval és fejlesztésével
foglalkoz6 kutatasok egyik kedvelt modszere volt mar az 1980-as években a tamogatott felidé-
z¢s. Korai alkalmazasai elsdsorban a pedagogus alapképzés, a pedagdgus tovabbképzés, illetve
az e kett6nél kicsit tagabb korben értelmezheté onismereti képzés munkaformai kozott jelennek
meg [1], [3], [7]. Korabbi irasainkban [19], [20] tobbszor targyaltuk ennek egyik specialis eseté-
nek, a digitalis eszk6zokkel tamogatott felidézésnek a pedagdgusképzésben altalaban, illetve a
napi praxisban mindségbiztositasi céllal torténd felhasznalasat. Jelen irasunkban azt vizsgaljuk,
hogy miként lehet az idékozben napvilagot latott kompetencia elvii orszdgos szabalyozasok
elvaras-rendszerének megfeleld, az onfejlesztést és a reflektiv tanarszemélyiség kialakulasat
hatékonyan tdmogaté modszereket bevonni a képzésbe, azon beliil is elsdsorban az elsé szakkép-
zettség megszerzésére iranyulo informatika tanar szakos jeloltek felkészitésébe.

Nem célunk a tanari kompetencidk teljes korli vizsgalata. Erdeklédésiink kozéppontjaban
azok a kompetenciak allnak, melyek tartosan segitik a tanart a szakmai fejlodés iranti elkotele-
zettség kialakulasaban és fenntartasaban, elsdsorban az informatika tanarokat a dinamikusan
valtozo tudomanyos vilaghoz valo alkalmazkodasban.

Bemutatunk egy olyan modszert — a digitalis eszkdzokkel megvaldsitott visszacsatolas mod-
szerét — mely tapasztalatunk szerint, megfeleld alkalmazas esetén jol hasznalhat6 az informatika
szakos tanarképzésben egyes, a miveltségteriilet jellegzetességeibdl adodo kezdd tanari nehéz-
ségek lekiizdésében, tartos fejlddésre képes, reflektiv tanarszemélyiség kialakitasaban.
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2. A pedagiogusképzés jelene és kozeli jovoje

Pedagogusképzésiink az elmult évtizedek legkomolyabb atalakitasat éli meg éppen most. A cikk
irasanak idopontjaban zajlik az uj tipust, Bologna folyamat mentén alakulé két 1épcsés képzések
mesterképzési szintjének akkreditacios folyamata. Az egységes pedagogusképzés kialakitasa mar
a kilencvenes évek masodik felében megindult, igaz ugyan, hogy akkor még a képzési szerkezet
valtozatlanul hagyasa mellett. Az atalakitas alapvetd kérdéseket vet fel a kozoktatas és a fels6ok-
tatas viszonya, felel0sségi kore terén, az orszagos szabalyozasi eszk6zok (Nemzeti Alaptanterv)
hatasa terén mind szerkezeti, mind tartalmi értelemben [15], [9], [11]. Az atalakitasi javaslatok
kozos célrendszerébe tartozik a hatékonyabb és magasabb mindségi szintet képviseld képzés
megalkotasa. Ez egyrészt valamelyest befolyasolhatd a képzés szerkezetével (lasd egységes ta-
narképzés mester szinten), masrészt tartalmi eléirasokkal [5], [13]. Harmadrészt viszont legalabb
ennyire fontos a képzés soran alkalmazott modszerek hatasa [14], [16]. Az utdbbi idében az
alkalmazott modszerek és a kimeneti szabalyozas 0ij alapokra helyezése keriilt a kzéppontba. A
tanari mesterszakok akkreditacids folyamatanak 1ényeges eleme volt a képesitési és kimeneti
kovetelmények (15/2006 (IV. 3.) OM rendelet 4. szamu melléklete) megjelenése, mely a korabbi
111/1997. (VI. 24) Kormanyrendelet részletesebb, és jellemzden kompetencia-elvii tovabbgon-
dolasa. Ezt egészitik ki az egyes szakképzettségek sajat képzési és kimeneti kdvetelményei, me-
lyek a tanari mesterségre vonatkozo altalanos elvarasokkal egylitt értelmezhet6k. A Kimeneti
kovetelmények fokuszba keriilése érthetdé modon erdsitette azok ellendrizhetdségének elétérbe
keriilését is. Ekképpen az 1j elvarasrendszer puszta leirasa mellett megjelent az igény az Gjszer(i
kimeneti kovetelmények teljesiilését ellendrizni képes vizsgarendszer explicit kifejtése irant is.
[13].[21]

A képzés szerkezetébdl (3 év alapképzés + 2,5 év mesterképzés) adodoan a tényleges palya-
valasztasi dontés kissé késébbre tolodik a ,kifutd” felsGoktatasi szakokhoz képest. Ugyanakkor
pont a tanari szakképzettség megszerzése esetén ez az id6beli eltolddas minimalisnak tekinthetd,
hiszen az alapképzési szak viszonylag korai szakaszaban meg kell hoznia ezt a dontést a hallga-
tonak, azaltal, hogy belekezd a tanari szakirany fajlagosan nagy szakiranyos kreditpontjainak
Osszegyljtésébe. Ezt a viszonylag korai dontést azonban csak tényleg mesterszinten kdveti az
érdemi tanari személyiségformalas, a hangsilyos szakmodszertani és pedagogiai képzés forma-
jaban. Mindez azt jelenti, hogy viszonylag sziikre szabott az az id6keret, amit a hallgaté a tanari
kompetenciai megalapozasaval tolthet a tényleges pedagogusi tevékenységek megkezdése elbtt.

A tandri képesités képzési és kimeneti kovetelményei 9 1ényeges tanari kompetenciat nevesi-
tenek, melyek koziil jelen irasban az 5. és a 9. all az érdeklddésiink kozéppontjaban: az egész
¢életen at tartd tanulast megalapozd kompetencidk hatékony fejlesztése, illetve a szakmai fejlodés
iranti elkotelezettségre és az onmiivelésre valo igény kialakitasa. Fontos hangsulyozni, hogy a
szabalyozas a tanari tevékenységek oldalarol kozeliti a kérdést, vagyis az egész életen at tartd
tanulas kompetencidja ebben az esetben a diakban kell, hogy kialakuljon a tanar hatékony fej-
leszt6 tevékenységének kdszonhetéen. Ugyanakkor nem tarjuk valdszintinek, hogy ennek a kom-
petencianak a fejlesztését barki hatékonyan tudja timogatni anélkiil, hogy maga birtokolna ezt a
képességet. A szakmai fejlédésben valo elkdtelezettség és onmiivelés kompetencidja olyan terii-
let, mely legerésebben tamaszkodik a sajat tevékenységére reflektalo tanarszemélyiség kialakula-
sara. Jelen gondolatmenet kifejtése szempontjabdl, ezen a teriileten kiemelt jelent0sége van a
képzési célcsoport lesziikitésének, tekintettel arra, hogy a célcsoport néhany — a késdbbiekben
kifejtésre kertild — jellemzé mentén jol megragadhatd jellegzetességében eltér a pedagdgus-
tovabbképzés, illetve az intézményi kereteken beliil mikddtetett mindségiranyitasi tevékenység



Az Onfejlesztés és a reflektiv tanarszemélyiség kialakitasa

esetén feltételezhetd kliensektdl. Ezért 1ényeges kérdés, hogy a pedagdgusképzés keretein beliil
tudunk-e olyan modszereket alkalmazni, melyek — eltdvolodva a hagyomanyos eléadasra és sze-
minariumi munkéra szoritkozo6 képzést6l — a kés6bbi professzionalis tanari viselkedés megalapo-
z06i lehetnek.

A rendelet sziiletésének idOpontjdban fontos tényezd, hogy a régi tipusti képzésben tobb
elemzés is targyalja a pedagdgusjeloltek felkésziiletlenségét €s az elhivatottsag hidnyat, mint a
képzés hatékonysagat negativan befolyasold tényezOket. [15], [6] Kérdés, hogy a kétlépcsds
képzés, a késobbi tényleges szakmavalasztassal, a nagyjabol félidében bevezetett ujabb felvételi
eljarassal (melynek tartalma és szerkezeti felépités, valamint értékelési rendszere jelenleg erdsen
homalyos, a legkevésbé sem standardizaltnak tiinik), illetve a piramisszert hallgatdi 1étszamsza-
balyozéssal képes lesz-e ezen valtoztatni. Az informatika szakos tanarképzés szempontjabol
minden esetre érdekes, jelenleg nehezen megjosolhatd hatasa, lehet az alapképzési szak erdsen
iranyitott megvalasztasanak, nevezetesen annak a ténynek, hogy az alap- és mesterképzési sza-
kokat meghatarozo, 289/2005 (XII. 22.) Kormanyrendelet [12] a programtervez6 informatikus
alapszakbol vezeti le az informatika szakos tanari mesterképzést. A dolog érdekessége, hogy az
informatika tartalmak kozt a programozas fokozatosan veszitett jelentdségébdl, mig a tehetség-
gondozas terén tovabbra is tartja uralkodd szerepét. A jeloltek palya iranti elkotelezettsége, vagy
éppen annak hidnya a képzési rendszer szemszogébol nézve 1ényegtelen tényezd, 1évén, hogy
attol fliggetleniil szakmai gyakorlaton a kozoktatds bels¢ vilagaban aktiv résztvevoként jelent-
keznek. Kiilondsen igaz ez az 1j tipusu képzésre, ahol — szakmailag egyébként kiilondsen iidvoz-
lendé modon — érezhetden megnd majd a gyakorlati id6. Ezzel parhuzamosan a foglalkoztataspo-
litikai oldalon megjelent a szabalyozasban a gyakornoki id6 egységes szabalyozasa (lasd a koz-
alkalmazottakrol szol6 1992. évi XXXIII. térvény kozoktatasi intézményekben foglalkoztatottak-
ra vonatkoz6 hatalyos rendelkezéseit), mely akar 6sztonz6 hatasu is lehet a jeloltre azaltal, hogy
a gyakornoki id6 kitoltése alol felmentést biztosit alkalmazas esetén, ha a jelolt az adott intéz-
ményben — a vezetdség megelégedésére — toltotte gyakorlati idejét. A toérvényi szabalyozas, és a
felsdoktatasban alkalmazott akkreditacios eljarasi rend ugyanakkor nincs egészen Osszhangban,
hiszen ez utdbbi elvarasai szerint meglehetdsen behatarolt az az intézményi kor, mely a jovoben
gyakorlati helyszinként részt vehet a képzésben, és igy lehetdséget biztosit e kedvezmény alkal-
mazasara. Pedagdgusképzési szempontbol ugyanakkor a gyakornoki idé jelentds elérelépést
jelenthet a kezdeti palyaszocializacid terén, olyan valds tapasztalatszerzési és beilleszkedési
tamogatast nyujtva, melyet valoban nehéz volna képz6 intézmény hataskorében biztositani. Ezal-
tal megjelenik egy 1j, részben belso képzési formanak tekinthet6 konstrukcio, melyben a hagyo-
manyos tanar-didk viszony helyett segité kollegialis kapcsolat lesz az uralkodd. Nem szabad
elfelejteni azonban, hogy ez csupan egy atmeneti idészakban biztosithatja a kezd6 tanar szamara
a mindségi szakmai visszajelzés forrasat, vagyis nem helyettesitheti — szerencsés esetben viszont
hatékonyan segitheti — a reflektiv, sajat tevékenységét megfigyelni képes, arra reagalni tudo
tanarszemélyiség kialakulasat.

3. Az informatika, mint tantargy vonatkozo jellegzetességei

Az informatikaval, mint tantarggyal kevés mas miiveltségteriiletbél levezethetd tantargy tud
versenyezni sokrétiiségét tekintve, ha a magyar oktatasi rendszerben betoltott szerepe feldl koze-
litjik a kérdést. Informatikaoktatassal az ovodatdl a doktori képzésig minden iskolafokon, €s
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iskolatipusban talalkozhatunk, a legkiilonbozébb oktatasi formakban. Jelenleg a legalabb négy
kiilonb6z6 pedagdgusvégzettség azonosithatd (az 0j tipusu mester szintli tanarképzés nélkiil is),
mely valamilyen forméaban informatika oktatasara jogosit. A tantargy létezik kozismereti képzés-
ként és szakmai képzésként is; a kdzoktatasi intézményeken kiviil (azokkal idénként atfedésben)
az oktatas piaci teriiletein is szamos tanfolyam, felséfoka szakképzés, szakmai képzés épiil ra.
Ennek ellenére a jelen és a jovo pedagdgusképzése altalaban a kozoktatasi szféra igényeire rea-
gal, azokat tartja els6dleges szem eldtt a képzés tartalmi meghatarozésainal. A felkészités e te-
kintetben legmeghatarozobb szabéalyozdeszkoze a tanari mesterszakok képesitési és kimeneti
kovetelményrendszere, mely definidlja, hogy altalanos- és kdzépiskolaban kell a szakmai gyakor-
latot elvégezni (tanari mesterképzésben résztvevéknek, mivel az osztatlan képzésben megmaradt
tanitdi, illetve a kiilon helyen szabalyozott mérnok tanari képzésekre eltérd szabalyok vonatkoz-
nak). A pedagogusképzésnek tehat érdemben kell tudnia reagalni erre a soksziniiségre, a végzett
hallgatok elhelyezkedési esélyeit is figyelembe véve, be kell vonni a kiilénb6z6 oktatasi helyze-
tek jellemzoit a felkészitésiikbe.

Az informatika, mint tantargy meglehetésen dinamikusan fejlédd ismerethalmaz, tudomany-
teriileti tudas, felhasznaloi jellegli készség kozvetitésére vallalkozik. Jelen irashan, a terjedelmi
korlatok miatt sem vallalkozhatunk egy teljes informatika tanari program felvazolasara. Helyette
megprobalunk azonositani olyan teriileteket, melyek az alapvetd tanari kompetencidk koziil a
legérzékenyebbek a tantargyat mas tantargyaktol megkiilonboztetd jellegzetességeire. A képzés
teljességének Osszefliggései helyett, pedig ezeknek a teriileteknek a fejlesztését célozzuk meg a
digitalis eszkdzokkel tamogatott felidézés modszerével.

A mogottes ismerethalmaz dinamikus valtozasa dnmagaban is feltételezi, hogy az informatika
szakos pedagogusnak palyaja soran gyakrabban, és nagyobb valtasokra kell felkésziilnie, mint
egyes kollégainak. Ha csupan a rendszervaltas ota eltelt id6szak tantervi valtozasait vessziik
szemiigyre, akkor is azt tapasztaljuk, hogy nagyjabol 6t év elegendé ahhoz, hogy komplett 0j
ismeretkorok jelenjenek meg a kozponti szabalyoz6é dokumentumokban a ,.kanonban” (lasd ha-
lozati ismeretek, multimédia, elektronikus kereskedelem). A tantargyi tartalom kivalasztasanak
problematikajan tal a dinamikus valtozas érinti az tanitas-tanulasi folyamatban hasznalt eszkdzok
(hardver- és szoftvereszkozok egyarant) fejlodését is. Az érintettség is kettds, hiszen ezek az
eszkozok egyszersmind az oktatas targyai és eszkozei. Az oktatastechnoldgiai eszkdzok fejlodé-
se persze nem csupan a jelenleg sziiken értelmezett célkozonség felkészitését érinti, hiszen ma
mar egyre valosziniitlenebb, hogy tetszéleges miiveltségteriilet oktatdja megkeriilheti azok hasz-
nalatat. A tudomanyteriilet fejlodési iiteme, egyiitt a vilagviszonylatban értelmezett tudomany-
globalizalodassal azt eredményezik, hogy az informatika tantargy oktatasan beliil kiilon teriiletet
érdemelnek ki a nyelvészeti jellegl kutatasok. Az anyanyelvi tudomanyos szakszokincsteremtés
nem tudja, sokszor nem is akarja kovetni a fejlodést. Ez hatassal van a tanari gyakorlatra, akkor
is, ha igazabol a szakzsargon hasznalata egy nehezen tudatosuld, nehezen tudatosithatod tanari
viselkedés.

Az informatikaoktatas korai idészakéaban (a tantargy kozoktatasban torténd elterjedésével az
1990-es évek végeén) jellemz6 kompromisszum volt a megvalosithatosag €s a szakmai ajanlasok
kozott a szamitogépenkénti tanuldi 1étszam. Mara az iskolak tobbségében — kozépfokon szinte
minden intézményben — jellemzdvé valt, hogy az informatikaoktatas szaktanteremben, szamito-
gépenkeént 1-1 tanuld foglalkoztatasaval valosithatd meg. Ezzel egy id6ben altalanossa valt a
tantargy csoportbontasban torténd tanitasa is. E kettd folyamat egyiittes hatasa, hogy a jellemz6
informatikaoktatasi helyzetben 16-20 tanuld alkot egy oktatasi csoportot, egy olyan szaktante-
remben, ahol legalabb ugyanennyi (idealis esetben kiilon oktatoi allomassal) szamitogép miiko-
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dik. A tartalmi és oktatastechnologiai fejlddést is figyelembe véve, valdszinisithetd, hogy a te-
remben levd gépek haldzatban vannak kotve, multitaszkos operacids rendszert futtatnak és elér-
hetd roluk az internet. A szdmitogépeken til, pedig a vizualtechnoldgiai fejlesztések is — mas
miiveltségteriiletek koziil — sokszor az informatika szaktantermet érik el el6szor (projektor, net-
projektor, interaktiv tabla). Mindezek egyiittesen — a hagyomanyos osztalyteremhez képest —
sokkal megosztottabb figyelmet kdvetelnek meg mind a tanul6tél, mind a pedagogustol.

Az informatika tantirgyi megjelenése mellett a kozoktatasi magtantervekben (NAT, NAT
2003, NAT 2007) rendre kiemelt teriiletként is megtalalhato. [4], [10], [22] Ez a kereszttantervi
jellege csak tovabb erdsiti a gyors fejlédésbél fakadd valtozatossagat. Raadasul, az Gjabb tanter-
vi el6irasok mindig a felhasznaldi készségek iranyaba toltak el a tantargy tartalmi fokuszat, a
tudas eszkoz jellegét erdsitve. Az informatika tehat egyrészt 6nalld tantdrgyként, masrészt —
ahogy mindennapi €letiinkben is — egyre inkabb az 0sszes kozismereti targy részeként van jelen a
tanitasi-tanulasi folyamatban. A hatékony informatikaoktatas megkoveteli, hogy az oktatasi célok
elérése érdekében a mindennapi valosdgban — beleértve az iskolan beliili, és az iskola falain
kiviili valosagot is — hasznosithato feladatok mentén torténjen az ismeretelsajatitas. A sokszor
csak 11j generdciés modszereknek nevezett (kooperativ technikdk, projektmddszer) modszerek
nem Osszeegyeztethetok az oncélu feladatfajtakkal, a drillezés jellegli felkészitéssel. Ugyanezt
erdsiti a muveltségteriilethez kothetd vizsgafajtdk elmult par évben megfigyelhetd fejlodése: a
két szintli érettségi, az OKJ vizsgarendszer és az ECDL Select tartalmi, kérdezéstechnikai meg-
ujulésa.

Mindezek az informatikatanartol szélesebb altalanos miiveltségbeli felkésziiltséget, tantargy-
kozi szemléletmodot igényelnek. Arra 6sztonzik a pedagdgust, hogy folyamatosan tjabb feladat-
elemekkel bovitse repertoarjat, 1j modszereket, taneszkozoket probaljon ki, a tudomanyteriilet
innovacioit — sokszor mar a nyomtatott forrasok megjelenése elétt — on-line, nem ritkan angol
nyelvii irasokbol kdvesse.

4. A képzési szint jellegzetességei

A pedagdgusképzés tobb kiilonbozo szinten megvalosuld folyamat, legnagyobb hallgatoi 1étsza-
mokat érintd szintje az els tanari szakképzettség megszerzését célzo képzések kore. A pedagd-
guskutatasok ez okbol eldszeretettel vizsgaljak ezt a szintet, mind a képzés tartalmi és szerkezeti
jellegzetességei oldalarol [15], [9], mind a képzésbe belépd hallgatok jellemz6i fel6l [18], illetve
az adott szintrdl kilépd, kezdd pedagogusok jellemzd problémai felél [6]. A kozelitésmodtol
fiiggetleniil ezek a kutatdsok egységesen elfogadjak a reflektalt tanari tevékenység sziikségessé-
gét, mint a tanari személyiség Onfejlesztésének, a pedagogiai nézetek megvaltoztatasanak alap-
feltételét. Az informatika szakos tanari képzés jellegzetessége, hogy szakdiszciplinaris targyai
olyan felkésziiltséget nytjtanak, mely a pedagdguspalyan kiviil is piacképes. Ez nagyban hozza-
jarul ahhoz, hogy a képzésben részt vevo, els6 alapképzettségiik megszerzésért tanuld hallgatok
viszonylag nagy aranyban (akar évfolyamonként 90%-ot is eléré aranyban) eleve palyaelhagyo-
ként végezzenek.

A tantargy erdsen kereszttantervi jellegii, amint az fentebb kifejtésre keriilt, részint a feldol-
gozott feladatok terén, részint azaltal, hogy kiemelt fejlesztési feladatként is definialasra keriil az
alaptantervben. Az elsé szakképzettség megszerzése soran — fliggetleniil attol, hogy a jelenlegi
kifuto-, vagy az 0j tipusu két 1épcsds képzés mesterképzésérdl beszéliink — a hallgato jellemzden
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két tantargy tanitasara késziil fel. Ennél szélesebb tapasztalatszerzési lehetsége, a kereszttanter-
vi és a tantargyak kozotti kapcsolodasi pontok felismerésére leginkabb — a jovében is osztatlan
képzésként megvalosuld — tanitoképzd hallgatdinak van. Ezt azért fontos hangstlyozni, mert az
érintett célcsoport zOmében olyan hallgatokbol tevodik ossze, akiknek korabbi tanitasi tapaszta-
latuk a legszerényebb (de mindenképpen kevesebb, mint a tobbedik szakképzettséget utdlag
elsajatitoknak altaldban). Ugyanez igaz a konkrét megtartott drak szaman kiviil az iskolak belsé
vilagara vonatkoztathatd ismereteikre is. Vagyis a hagyomdnyosan csak ,,nappali tagozatosnak™
nevezett hallgatok jellemzden nagyobb segitséget igényelnek a tanari autonomitdsuk elérése
érdekében. Lényeges jellemzdje ennek a célcsoportnak, hogy a tanitadsban szerzett tapasztalatuk
hianya Osszefiiggésbe hozhatd figyelmiik megoszlasaval. Az informatika szaktanterem ebbdl a
szempontbdl, ahogy lathattuk, fokozott kihivas elé tudja allitani a pedagogusjeldltet.

5. A digitalis onszerkesztés és a tamogatott felidézés haszna

A modszer el6zményének tekinthetd vided-visszacsatolasos tamogatott felidézés részletes leira-
sa, korai alkalmazasainak peremfeltételei, jellemz0 fokuszai megtalalhatok a szakirodalomban
[8], [1], [3]- Elmondhatd, hogy a tamogatott felidézés esetén a vided (mint kép- és hanganyag
rogzitése) sokszor nem 6nalld eszkdzként jelenik meg, hanem vagy 6nmaga is egy Osszetettebb
eszkozrendszer része (mint a portfolio esetében [8], vagy a kvalitativ kutatasokban strukturalat-
lan kognitiv térképpel egyiitt hasznalva [17]), vagy neki, mint alapmddszernek vannak tovabbi
kiegészit6 eszkozei (példaul kiilonbozé megfigyelési lapok — Tuckman, Bierschenk, FIAC) [3],
[2]. A digitalis 6nszerkesztéssel kisért video-visszacsatolas jol illeszthetd modszer a pedagogus-
képzésbe, dsszhangban van a tanulasi id6 rugalmasabb szervezésének igényével, alkalmazhato az
1j, tanari mesterképzés értékelési rendszerének részeként, mint a portfolio egy lehetséges miifaja.
A digitalis technologia alkalmazasanak altalanos jellemzdi, eréforrasigénye és képzésbeni elhe-
lyezési lehet6ségei megtalalhatok [19],[20], mig a portfoliorol, illetve annak tanarképzésben vald
alkalmazasarol részletesen olvashatunk [13], [8], [21].

A vided-visszacsatolasos technika digitalis eszk6zokkel tamogatott valtozatanak bizonyos jel-
lemz6i kimondottan alkalmassa teszik a modszert a 3. fejezetben leirt tantargyi jellegzetességek-
bol fakadd problémak kezelésére, mikozben nagyban eldsegiti a megcélzott két alapvetd tanari
kompetencia fejlesztését. A tanarjeloltek felkészitése soran tanitasi helyzeteket vesziink fel digi-
talis videokameraval. A felvételek elkészités¢hez mindenképpen kozvetlen elérésii tarolot (me-
revlemezt vagy DVD lemezt) hasznald eszkozt érdemes valasztani, ezaltal a modszer érdemi
(szerkesztési) szakaszara a késleltetett azonnalisag lesz jellemzd. A felvételek feldolgozasanal
keésleltetett azonnalisagon azt értjiik, hogy a rogzitett anyag a felvétel utan rugalmasan tervezhetd
idépontban szerkeszthetd, viszont a szerkesztés megkezdésekor a leheté legkevesebb
eléfeldolgozasi csuszassal kell szamolni. A gyakorlatban ez azt jelenti, hogy az els6 visszanézési
ciklus egyben az els6 érdemi szerkesztési 1épés is lehet, amikor a megfigyelé mar adott felvétel-
részeket meg is tud jelolni, rdadasul a kdzvetlen elérés miatt szalagtovabbitasi idével sem kell
szamolnia. Ez kiilondsen hasznos a szakmai gyakorlat idején torténd alkalmazas esetén, amikor a
pedagogusjeldlt, a mentor és az esetlegesen kozremiikddd tanszéki koordinator idobeosztasat
egyszerre figyelembe vevo megoldasokra van sziikség.

Az informatika mint tudomanyteriilet, és az annak megfeleltetett oktatasi tartalom dinamikus
valtozasa a kezd6 pedagdgus (vagy pedagodgusjelolt) tevékenységét adott esetben jobban érinti,
mint a régebb oOta palyan levé kollégajat. A 3. fejezetben lathattuk, hogy az egyik kritikusan
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érintett teriilet a szaknyelvhasznalat. A szaknyelvhasznalat kezdetben részben tudatosult tanari
tevékenységnek tekinthetd, mely fejleszthetd. Informatika-specifikus jelenség, hogy a tudomany-
teriilet nyelvezete két értelemben is vegyes. Egyrészt a gyorsan fejlodo teriiletek szaknyelvi loka-
lizacidja nem mindig tudja kdvetni a tudomény fogalomalkotési tempojat. Masrészt a tanitasi-
tanulasi folyamatba bevont forrasanyagok és szoftverek — éppen ezért — sokszor angol nyelviiek.
A vided-visszacsatolas 6nmagaban is alkalmas a pontos szohasznalat felidézésére, digitalis tech-
nologia alkalmazasaval pedig tendencidzus jelenségek feltarasara, az érintett szovegkornyezetek
egymas mellé rendezésére hasznalhato.

A digitalis eszk6zok hasznalata, a kisérd szoftverek fejlodése az utobbi idében lehetdvé tette,
hogy alapvet6 informatikai felkésziiltséggel is elérhet6 legyen a digitalis videdanyag szerkeszté-
se. Ma egy atlagos szamitasi teljesitményli szamitogép is alkalmas alapvetd vagasi, Gjrastruktura-
lasi és annotalasi feladatok elvégzésére. Ebbdl adéddan a pedagdgusképzésben is €lhetiink az
onszerkesztés lehetdségével, vagyis, hogy a megfigyelt személy legyen a rogzitett anyag elsddle-
ges feldolgozoja. Ezaltal az elemzés soran az ¢ értékvalasztasai lesznek az iranyadoak, nagyban
elosegitve a tanari tevékenység tudatosultsdganak fejlodését. Az Onszerkesztés a video-
visszacsatolasos technika egyik problémateriileteként kezelt ujraészlelést igy hatékony eszkdzzé
teszi. Megfelel6 kisérdfeladatokkal tamogatd eszkoze lehet az informatika szerteagazo tantargyi
kapcsolodasi pontjait feltard tanari tevékenységek felismerésének, mely kezdé pedagdgusok
esetén sokszor nehézkesen mitkodik.

Végezetiil az informatika jellemz6 oktatasszervezési kdrnyezete, a szamitogépes labor okozta
nehézségek kezelésében is felhasznalhatdé a modszer. Ahogy azt a 3. fejezetben is irtuk, az in-
formatika szaktanterem jellegzetességei erdsen megnovelik a figyelem megosztasat. A szamito-
gépek térbeli elrendezése, rdadasul megnehezitik a didkokkal valdé egyéni kapcsolatteremtés
kialakitasat. A digitalis felvétel ezen a téren azaltal segithet, hogy megkonnyiti a térhasznalat
rogzitését, de fontos ismerniink korlatait is. Mindig szamolnunk kell a kamera latészogébdl ado-
do informéacioveszteséggel. Altalaban elfogadhatd kompromisszum az egyetlen kamera alkalma-
zasa, mint a koltségek és varhaté haszon kompromisszumos egyenstlya. A felvétel igy is joval
tobb informaciot tesz felidézhetévé, mint a hagyomanyos megfigyeld személyt alkalmazoé (vagy a
nélkiili) felidézés, megbeszélés.

Irodalom

1. 1. Falus Ivan: 4 videotechnika alkalmazasa a tandri dontéshozatal kutatasaban. In: F. Poor (szerk.):
Képmagnetofon alkalmazasa a képzésben V. Orszagos Oktatastechnikai Kézpont, Veszprém (1985) 41-
55.

. L Ivan: A mikrotanitads elméleti és gyakorlati kérdései. Tankonyvkiado, Budapest (1986)
. F. Pobr: 4 videotechnika lehetéségei a képzésben. Tankonyvkiad6, Budapest (1990)

. 130/1995. (X. 26.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol (1995)

. 111/1997. (VL. 27.) Korm. rendelet a tanari képesités kovetelményeir6l (1997)

(o2 B &2 B S O )

. J. Szivak: 4 kezdd pedagogus. In: 1. Falus (szerk.): Didaktika. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest
(1998)

. J. Szivak: A4 reflektiv gondolkods fejlesztése. Gondolat Kiad6i Kor, Budapest (2003)

~


http://www.ppk.elte.hu/tatok/111-1997.pdf

Gal Balazs — David Akos

8. I. Falus, M. Kimmel: 4 portfélié. Gondolat Kiadd, Budapest (2003)

9. B. Csap0: 4 tandrképzés szerkezeti datalakitdsa. In: Tanarképzésiink megujitasa (Tanulmanykatet).
Felséoktatasi Koordinacios Iroda, Budapest (2003) 59-67.

10. 243/2003. (XII. 17.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérol és alkalmazasarol
(2003)

11. Z. Bathory: Aggdddsok, vivédasok: egységes tandrképzés? Iskolakultara 14. évfolyam, 2004/8. Buda-
pest (2004) 37-42.

12. 289/2005. (XII. 22.) Korm. rendelet a felsdoktatasi alap- és mesterképzésrdl, valamint a szakinditas
eljarasi rendjérdl (2005)

13. 15/2006. (IV. 3.) OM rendelet az alap- és mesterképzési szakok képzési és kimeneti kovetelményeirsl
(2006)

14. 1. Falus: 4 tandri tevékenység és a pedagdgusképzés vj utjai. Gondolat Kiado, Budapest (2006)

15. M. Kocsis: 4 pedagdgusképzés szerkezeti és tartalmi vdltozdasai az 1990-es években. Orszagos Kozok-
tatasi Intézet, Budapest (2007)

16. M. Kimmel: 4 tandrképzés problémdi konstruktivista értelmezési keretben. In: 1. Falus (szerk.): A
tanarra valas folyamata, Gondolat Kiadé, Budapest (2007) 11-45.

17. K. Santha: Kvalitativ mddszerek alkalmazdsa a reflekttv gondolkodds feltardsdban. In: 1. Falus
(szerk.): A tanarra valas folyamata, Gondolat Kiado, Budapest (2007) 177-243.

18. M. Dudas: Tanarjeloltek belépo nézeteinek feltarasa. In: 1. Falus (szerk.): A tanarra valas folyamata,
Gondolat Kiad6, Budapest (2007) 46-120.

19. B. Gal: Digitalis eszkézok a pedagogusjeloltek hatékonyabb felkészitésének szolgalataban. In: G.
Hegediis, K. Lesku (szerk.): MTA Pedagogiai Bizottsag — Szakmodszertani Albizottsag — III. Szakmod-
szertani Tanacskozas, Kecskeméti Fdiskola Tanitoképz6 Foiskolai Kar, Budapest-Kecskemét (2007) 52-
58.

20. B. Gal: Digitalis eszkozékkel tamogatott felidézés a mindségbiztositas és az onfejlesztés szolgalataban
XII. Orszagos EKP Konferencia, Székesfehérvar 2007. aprilis 19-21. (2007)

21. A MAB plénum javaslata a (tandri) zarovizsga tartalmdra és lebonyolitdsdara (2007)
http://www.mab.hu/doc/71026-TZV_H.doc

22.202/2007. (VII. 31.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol
sz016 243/2003. (XII. 17.) Korm. rendelet modositasarol (2007)



