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Absztrakt. Az altalanos didaktika és az informatikatanitas didaktikajanak kapcsolata nem
irhato le abban az egyszerli sémaban, hogy az utobbi, amelyet akar az elobbi részeként is
meghatarozhatunk, konkrét megjelenési formaja annak, koveti az altalanosan kidolgozott
elveket. Ez a kapcsolat ennél sokkal dinamikusabb, az oktataselmélet 20. szazadi fejlodésé-
re az infokommunikacios miiveltséget formald nevelés jelentds mértékben visszahatott,
szamos teriileten megtermékenyitette azt, j oktataselméleti megkozelitések kialakulasahoz
vezetett, vagy ilyen megkozelitések robusztus gyakorlati példait hozta 1étre.

1. Bevezetés

Az oktataselmélet, vagy masképpen didaktika kiilonds viszonyban van azzal a vilaggal, amit jobb
hijan az infokommunikécios eszkdzokkel kapcsolatos nevelésnek, oktatdsnak neveziink. Ez a
viszony nem irhatd le akképpen, hogy itt van egyik oldalon egy tantdrgy, s a masikon a pedago-
gia egy résztudomanya, s az utdbbi arisztokratikusan figyeli, mi torténik az egyes tantargyakban
vagy miiveltségi teriileteken, és e torténéseket mintegy a vizsgalata targyanak, egyfajta municio-
nak, vagy sajat maga paradigmai megvalosulasi terepének tekinti. Itt valami sokkal t6bbrél van
$z0.

Volt mar ilyen az oktataselmélet torténetében. Emlithetnénk a kornyezeti nevelést, amely nem
csak igyekezett kamatoztatni az oktataselméleti kutatasokban, s az ezek eredményeit felhasznald
fejlesztésekben megismert Osszefliggéseket (ezt megteheti a nevelés barmely részteriilete), hanem
0j osszefiiggésekkel gazdagitotta a pedagogiat. Elesen mutatott ré a holizmus, vagyis az egészb6l
vald kiindulas, az egészre vald figyelés elvének fontossagara, az egész pedagogiat megfertdzte a
fenntarthatésag fogalmanak pedagodgiai érvényesitésével, illetve a kornyezeti nevelés azt is
megmutatta, hogyan kell a vildgot szemlélni, vizsgalni, megérteni nem tantargyi szemiivegen
keresztiil.

De emlithetnénk a természettudomanyos nevelést, amely a 20. szazad 80-as éveiben példat
mutatott arra, miképpen érvényesiilhetnek széles korben olyan oktatési tartalmak, amelyek 1é-
nyegesen tulmutatnak egy hagyomanyos tantargyi teriilet hagyomanyosan erésen, szinte rigord-
zus modon tudomanycentrikus tartalman. A természettudomanyos nevelés az oktatdselméletet is
meglep6 modon 1épett ki ebbdl az egyoldalisagbol, és valt hallatlanul izgalmas nevelési teriiletté
azaltal, hogy az elsd ranézésre a maga szamara idegen tarsadalmi-, etikai kérdések vilagaval
kezdett el kokettalni. S6t, kimondta, hogy minden természettudomanyok melletti elkdtelezettsége
ellenére dnmagat tarsadalomkdzpontunak tekinti, vagyis hogy a tarsadalmi feladatok megoldasa-
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ra képes, a tarsadalmi folyamatokban a helytliket megallé fiatalok képzését tekinti legfobb felada-
tanak.

Az elmult 20 évben valami hasonlét éliink 4t az infokommunikaciés kultardhoz kapcsolddd
nevelés és az oktataselmélet viszonydban. Nem csak arr6l van sz6, hogy felépiilt egy 0j nevelési
teriilet, az oktatdsnak nem csak egy 0j tartalma jott 1étre. Nem csak arrdl van szo6, hogy az okta-
taselmélet talcan kindl bizonyos elméleteket, megfontolasokat, megoldasokat e nevelési teriilet
szamara, amely aztan atveszi, alkalmazza azokat. Arrdl van sz6, hogy az infokommunikacios
kultaraval kapcsolatos nevelés rendkiviil erésen visszahat az oktataselméletre, 1j megkozelitése-
ket nyujt a szamara. Es ez a visszahatas nem meriil ki abban, hogy a nevelés e legfiatalabb teriile-
te egy 1j, nagyszerii eszkdzt hoz be az oktataselméletbe. Messze nem csak arr6l van szo, hogy
megjelent a szamitdgép az oktatasban, s ez egy tjabb kutatasi és fejlesztési terepet jelent a didak-
tika szdmara. Err6l a visszahatasrol szol ez az el6adas (tanulmany).

2. Az egymasra hatas néhany fontosabb teriilete

Meégis, milyen teriileteken érhetd tetten az egymasra hatds, és ezen belill is elsésorban az
infokommunikacios nevelésnek az altalanos oktataselméletre, didaktikara vald hatdsa (hiszen
taldn ennek 1étezése inkabb a meglepd)? Miben jelentkezik tehat a visszahatas?

® Abban, hogy a tudaskonstrukcié elvileg is Uj moddjai, Utjai jelennek meg az
infokommunikacids nevelési teriileten, és kérnek bebocsatast minden mas nevelési
feladat kivitelezésébe. Illusztrald példaként emlithetjiik a virtudlis vildgok formala-
sanak megjelenését az oktatasban.

® Tetten érjiik a visszahatast abban, hogy a tanulas szervezésének olyan modjai ala-
kulnak ki, amelyek elsd latdsra csak abban tinnek sajatsagosnak, hogy
infokommunikacids eszkézoket hasznalnak, az alaposabb vizsgalat azonban kideriti,
hogy val6jaban korabban csak periférialisnak tekintett, vagy egészen 1j tanulasszer-
vezési lehetOségek jonnek 1étre. Elég csak a tdvoktatasi rendszerekre, az 6nallo tanu-
las lehetdségeinek dobbenetes mértéki kiszélesedésére gondolnunk.

® A huszadik szazad egyik legnagyobb oktataselméleti ,,felfedezése” a kooperativ ta-
nulas volt, de a szazad egyben produkalta ezen elv és tanitasi-tanuldsi szervezési
madd 1ényeges kiterjesztését is, éppen az 11j eszkdzok, elsdsorban a szamitogép nyul;j-
totta lehetdségek kihasznalasaval. Az egylittmiikodésnek, a munka megosztasanak, a
kozosségi feladatvégzésnek olyan 11j eszkozrendszere és megoldasmddjai alakulnak
ki, amelyek elképzelhetetlenek lettek volna korabban.

E tendenciak elemzése fontos feladat, azonban miel6tt ezt elkezdenénk érdemes ,,egy 1épcso-
fokkal feljebbrdl” is ratekinteni e folyamatokra. Ugyanis az infokommunikaciéhoz kothetd neve-
lésnek a 20. szdzad utols6 harmadara tehetd rendkiviil gyors és igencsak latvanyos fejlddése
szervesen illeszkedett a tanitas-tanulas folyamatarol alkotott elképzelések, és maga a gyakorlat
sokkal altalanosabb modernizaciojanak folyamatdba. Pontosan kimutathat6, hogy az informati-
kadidaktika éppen e folyamatokkal kapcsolatban jelentett szinte megtermékenyitd tjdonsagokat.
Vizsgaljuk meg az altalanos didaktika e modernizacids folyamatait!
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3. Az oktataselmélet f6 modernizacios tendenciai a 20. szazadban

Az elmilt évszazadban — de ezzel nagyon sok tudomany igy van — zajlottak le a pedagogia, s
ezen belill is az oktataselmélet fejlddésének leginkabb meghatarozo folyamatai. Két tendencia
ebbdl kiemelhetd. E tendencidk a tanitas-tanulds mas-mas vonatkozasaihoz kdtédnek:

® cgyrészt a hatékony és eredményes tanulashoz vezetd tevékenységekkel kapcsolatos
elképzelések, és természetesen az ezen elképzelések nyomaban szervez6dd gyakor-
lat alakul at,

® masrészt jelentds 01j tendencidk fogalmazddnak meg a tanulds episztemologiai (is-
meretelméleti) statusa, a tudds természete és kialakuldsa folyamatainak elképzelése
tekintetében.

Az els6 tendencia, tehat a hatékony és eredményes tanulashoz vezetd tevékenységekkel kap-
csolatos elképzelések atalakulasa a kovetkez6képpen irhatd le: Mig a hagyomanyosabb elképze-
1ések szerint a tanulast els6sorban direkt memorizadlo jellegii tevékenységekkel, valamint ismétlé-
sekkel, gyakorldssal kell kivaltani, addig az els6sorban a 20. szazad elején megfogalmazdodo erds
alternativa szerint a direkt memorizalasra épiilé tevékenységek nem hatékonyak, és a tanulas az
adekvat, motivalt, autentikus, a tanulason kiviili értelemmel is biro tevékenységek keretében
valhat a leginkabb eredményessé [6]. Vagyis megfogalmazodik, €s azonnal a gyakorlatban is
realizalodik az az elv, hogy barmilyen tanulasi forma esetén, és persze els6sorban az iskolai
tanitas-tanulas folyamataiban olyan tevékenységeket kell szervezni, amelyeknek — latszatra —
nem elsddleges céljuk a tanulas, hanem az, mint e tevékenységek ,,mellékterméke” jelenik meg.
Természetesen ez a megfogalmazas igy tlzas, hiszen valdjaban tovabbra is a tanulds, vagyis a
miiveltség, a kompetenciak és a szaktudas elsajatitasa az alapvetd cél, de mindez olyan tevékeny-
ségek keretében zajlik, amelyek dnmagukban nem tanulasi céllal is megszervezhetdk, a tarsada-
lom életében szokasos tevékenységek, vagy ilyeneket modelleznek.

Ez a gondolat a legerdsebben a projekt, mint tanitasi-tanulasi forma esetében jut kifejezésre.
Az oktatasi projektek éppen ,arrél szolnak”, hogy igencsak eredményesen lehet tanulni akkor is
(egyesek szerint csak akkor), ha dnmagukban érdekes és hasznos tevékenységeket szerveziink,
produktumokat allitunk el. Ha egy iskolai osztaly egy projektmunka keretében felméri az in-
tézmény infokommunikacios rendszerét, annak eldnyeit és problémait, azonnal megvalosithato,
vagy/és kisebb koltséggel kivitelezhetd, vagy akar hosszll tavra érvényes, talan sokszor inkabb
csak az almokat jelentd terveket tesz le az asztalra, és meg is szervezi, hogy Utjukra induljanak a
javaslataikat realizal6é folyamatok, akkor nyilvanvald, hogy ezen osztaly tanul6i nem direkt me-
morizald tevékenységet folytatnak, nem gyakorolnak, hanem valamilyen egészen mas stilusu
tevékenység kozben tanulnak [7]. Es tanulnak, errél ma mar viszonylag sok hazai pedagogus is
szerezhetett kozvetlen tapasztalatokat.

Természetesen az, hogy a tanulds projektekben, esettanulmanyok készitésében, strukturalt
vagy szabad vitakban, atfogd problémak megoldasa soran, szituacids- vagy barmilyen mas jaté-
kok kozben, szamitogépes tervezési folyamatokban, szimulaciok megalkotasaban, tényleges
munkafolyamatokban (termelésben) torténjék, nehezen elfogadhatd az olyan pedagdgusok sza-
mara, akik még nem tanultdk meg, nem tapasztalhattadk meg, hogy e tevékenységek soran leg-
alabb olyan hatékony lehet a tanulds, mint a kdzvetlen memorizalassal. ,,J0, j6 — mondjak —
rendben van, hogy a motivalas érdekében be lehet vetni ilyen modszereket, de ha mindig csak
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’jatszunk’, mikor fogunk tanulni.” Nehéz elfogadni, hogy éppen ez a tanulas, és legalabb olyan
jol miikddik mint barmilyen korabbi tevékenység.

A masik alapvet tendencia a 20. szdzadban az oktataselméletben a tanulds folyamatarol, el-
sOsorban annak ismeretelméleti értelmezésérol kialakult elképzeléseink szinte forradalmi atala-
kuldsa. Ahogy az elobb leirt tendencia els6sorban a reformpedagdgiai mozgalmakhoz kdtheto,
ugy ez utdbbi, mely a szdzad utolsé harmadénak pedagdgiai fejlédési folyamatait hatarozta meg,
a konstruktivista pedagogia jelentkezésével — és talan ma mar allithatjuk, hogy diadalutjaval —
irhat6 le a leginkabb [2], [3], [4]. Sokak véleménye szerint a konstruktivizmus térhoditasa a
pedagogidban e tudomany (és a hozza kothetd gyakorlat) legnagyobb jelentdségli paradigmaval-
tasa.

A konstruktivista pedagodgia ,,szembe megy” minden olyan tanulaselképzeléssel, amely a tu-
das kialakulasat ,,tudastranszmisszios”, vagyis kozvetito jellegii folyamatokként tételezi. A peda-
gogiaban a tanulasrol valdé gondolkodast e tudomany, és gyakorlat térténetének tilnyomoé hanya-
daban jellemezték ilyen, a tudaskdzvetitést alapvetdnek tartd felfogasmodok, legyen sz6 az egy-
szertl tudasatadasrol, arrdl, hogy a szemléltetés eredményeként az ingerek kozvetitsék az ismere-
teket, de akar még a nagyon modernnek tekinthetd cselekvés pedagogidja is ide sorolhatd, amely
ugy képzeli, hogy a cselekvés maga az a ,kozeg”, amelyben a tudas kozvetitése megtorténik. E
felfogasok helyett a konstruktivista pedagdgia szerint a tanulé ember a tudasat maga konstrual-
ja, méghozza egy személyes, aktiv, mindenek eldtt a mar korabban megkonstrualt tudasra épiild
folyamatban. A konstruktivista pedagdgia nem fogadja el, hogy a megismerési folyamatban a
valdsdgnak valamifajta objektiv leképezése jonne létre a tudatban, a konstrualt tudast személyes-
nek, a tanul6é emberre magara jellemzonek tartja. E tudas legfontosabb értékmérdje nem az, hogy
mennyire felel meg a tényeknek, mert a konstruktivizmus szerint ez soha nem értékelhetd objek-
tiv moédon, hanem az, hogy mennyire adaptiv, vagyis mennyire fér 6ssze mar meglévé tudasom-
mal (mennyire képes ez az eldzetes tudas az ujat ténylegesen megkonstrudlni), és mennyire valik
hasznossa a személyes életemben.

A konstruktivizmus minden vele ismerkedd szamara kezdetben idegen, nagyon nehezen elfo-
gadhat6 gondolatai rendkiviil mély benyomast tettek a pedagdgidra. Kidertilt, hogy az alapelvek-
bol kiindulva nem csak a megismerés objektiv jellegét kell feladni, és vallalhatobb alternativak-
kal helyettesiteni, hanem a tudas felépiilésének induktiv utjdra vonatkozo, rendkiviil mélyen
gyokerez6 meggydzddésiinkkel szemben is felllithatok alternativak, s igenis gylimolcsoz6 lehet
a tudasszerzés olyan folyamatainak elképzelése, amelyben a vilagrol alkotott képiink atfogd
rendszereket birtokol kezdetben, amelyek nem telitettek még sok tudaselemmel, s amelyek foko-
zatosan valnak egyre kidolgozottabba, részletesebbeé, differencialtabba [9]. De ha ezek az atfo-
g0, bar tudassal még meglehetdsen kevéssé feltoltott tudasrendszereink nem bizonyulnak kellden
hatékonynak, vagyis adaptivnak, akkor sziikség lehet a Iényegében a konstruktivista pedagogiai
kutatasokban felfedezett fogalmi valtdasra [1], amely teljesen 0j, a korabbi fogalmi rendszereknek
akar Iényegesen ellentmond6 1j tudasrendszert hoz létre, legalabb bizonyos helyzetekben bizto-
sitva gondolkodasunk adaptivitasat.

A konstruktivista pedagdgia szamos teriileten fogalmazott meg 10j, sokszor igencsak meglepd
gondolatokat. Ahogyan a kornyezeti nevelés a 20. szazad 70-es éveiben éllovasa volt bizonyos
mddszertani fejlesztéseknek, ehhez hasonléan az infokommunikéciés rendszerek alkalmazéasara
épiilé pedagdgiai kezdeményezések a konstruktivista pedagogiai tételek alkalmazasaban jartak
el6l. Informatikai tantargyak tantervei kezdddnek azzal, méghozza a legtobb esetben, hogy ez a
tanterv a konstruktivista pedagogia szemléletmodjat kdveti. A konstruktivizmus gondolatainak
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elterjesztését olyan kivald tuddsok és oktatasfejlesztd szakemberek vallaltak, akiket az informa-
tikai oktatas tertiletén is jol ismernek, mint Seymour Papert, vagy Mitchell Resnick.

Vagyis kimondhatjuk, hogy a didaktika 20. szazadi fejlodésének két talan legfontosabb, de az
oktataselmélet fejlddésére és a gyakorlat atalakuldsara mindenképpen jelentdés mértékben hatd
tendencidja tekintetében az infokommunikacids kultira formalasa, mint nevelési teriilet
»eltanuld” volt. E tendencidk a nevelés informatikaval kapcsolodo teriiletein rendkiviil erdsen
érvényesiiltek, legalabbis a vilagban, de bizonyos mértékig nalunk is.

4. Az informatikaoktatas hatasa

Térjiink vissza a legeldszor felvetett, az informatikaoktatdsnak az altalanos didaktikara vald
hatésait példazo, fontos mozzanatokra!

4.1. Uj tudaskonstrukciés moédok

Kétségtelen, hogy az informatikaoktatds altalanos didaktikara kifejtett hatasai tekintetében ma-
ganak, az itt kozpontban all6 eszkdznek, a szamitogépnek alapvetd szerepe volt. Végiil is ,,fizika-
ilag” ez az eszkdz teremtett 0j lehetdségeket, az eszkoz nélkiil szamos pedagogiai innovacid sem
jOhetett volna létre. Ugyanakkor a szamitogép, mint eszkdz jelentdségét nem szabad tulértékel-
niink sem. Ez kovetkezik egyrészt abbol, hogy a modern technika sok mas eszkoze is fontos
szerepet jatszik, és sokkal inkabb arrol van szo, hogy egy egész technikai arzendl teremt jo felté-
teleket az oktatas fejlesztéséhez. De van egy masik, pedagogiai szempontbol még fontosabb oka
is annak, hogy a szamitogép szerepe nem tilozhatd el: ma mar jol lathato, hogy a szamitogép a
tanulasi folyamatokban valoban akkor a leginkabb hasznos, ha valdéban a segitdje, és nem a ve-
zeérloje, vagy szabdlyozoja a folyamatoknak. Ez utdbbi alatt azt értjiik, hogy voltak, talan vannak
is olyan elképzelések, amelyek maganak a technikanak a tanulasi folyamat iranyitdsdban alapvetd
szerepet szantak, szdnnak. Végiil is, ha egy olyan oktatasi szoftverrel van dolgunk, amely nyujt
szdmos informacidszerzési lehetdséget, hatalmas mennyiségben integral magaba szovegeket,
képeket, hanganyagokat, animéciokat és videdkat, akkor ennek felhasznalasa torténhet rendkiviil
mechanikus modon is, ismeretatadassal, szemléltetéssel, anélkiil, hogy a tanulénak barmi koze is
lenne sajat tanulasi folyamatainak megtervezéséhez, iranyitasahoz és értékeléséhez. Ha erds is a
fogalmazas, de mégis azt mondhatjuk, ilyen esetekben — feltéve persze, hogy a szoftver, a multi-
médias anyag felhasznaldsa a lehetd legprimitivebb formaban torténik — a tanul6 kiszolgaltatott a
gépnek, valdjaban az utdbbi iranyitja a tanulasi folyamatot.

A konstruktivista pedagogia kilép ebbdl a rendszerbdl, és megforditja az alapvetd viszonyo-
kat. A tanuld maga kell, hogy a sajat tanulasi folyamatainak iranyit6ja legyen, a gép egy eszkoz a
szamara, amely segit, amely fantasztikus lehetdségeket kinal a forrasaival, a szemléltetéseivel, az
informalodasi és kommunikaciés lehetéségekkel, s mindazzal, amit a modern rendszerek produ-
kalni képesek. De hogy ez a mintazat érvényesiiljon, és ne a gép uralja a tanulasi folyamatot,
sok-sok 1j eszkdzre, szoftverre, rendszerre van sziikség. Ezek fejlesztésében nem is az a fontos,
hogy mennyire lesznek kidolgozottak, szakdidaktikai szempontoknak megfelelék (mikdzben
természetesen magas szinvonalon kell kielégiteniiik minden jogos igényt és kovetelményt), ha-
nem az, hogy fejlesztdik megértik-e, és munkajukban tudjak-e kovetni azt az elvet, hogy a szami-



Nahalka Istvan

togépnek a hattérben, ,.elévehetd eszkozként” kell megjelennie, és akkor nyujtani nagyon haté-
kony, nagyon jelentds segitséget, ha arra a tanuld, a kdzosség altal megtervezett és kivitelezett
tanulasi folyamatban éppen sziikség van.

Szamos oktatasi program képes ennek az elvnek az érvényesitésére. Es éppen az
infokommunikacios technikakat, az informatikadidaktika elveit és eszkozeit alkalmazd oktatasi
programok jartak az élen ebbdl a szempontbol. Vagyis itt e nevelési teriilet mintegy példat muta-
tott abban, miképpen lehet igy komplex didaktikai rendszereket kidolgozni, hogy abban egyalta-
lan ne vesszen el a gyermek, épp ellenkezbleg, maga a rendszer a gyermeknek és az 6 tanuldsi
folyamatainak a kozéppontba allitasat szolgalja elsésorban.

4.2. A tanulas szervezésének iij médjai

Az 1j infokommunikacids eszkozok szinte megsokszoroztak az iskolai és iskolan kiviili tanulasi
formak szervezésének lehetséges modjait. Ma mar nem is tudjuk attekinteni a teljes palettat.
Csak kiemelni tudunk alapveté megoldasokat, mint a tdvoktatas Internetre alapozott megoldésait,
az egyéni tanulast segitd rendszereket, a MOODLE ¢s az 0sszes hozza hasonl6 oktatisszervezés-
re rendkiviil sok funkcidval szolgal6 feliilet, keretrendszer alkalmazasat, vagyis mindazt a na-
gyon sokféle, nagyon valtozatos eszkdzrendszert, amelyet Osszefoglald néven e-learningnek is
szoktunk nevezni. Természetesen az ezek alkalmazasaval kapcsolatos legfébb probléma ugyanaz
lehet, mint amit az el6z6 pontban leirtunk. Ha az e-learning célla valik, mikozben eszkdznek
kellene lennie, akkor valdoban szdmolnunk kell azokkal az ellentmondasokkal, amelyeknek han-
got adva tobb szakember is megkérddjelezi a korszerti eszk6zok alkalmazasanak hasznat [5], [8]

Kétségtelen, hogy az infokommunikacios eszkdzok tanitasi-tanulasi folyamatokban torténd
értelmes, az eszkozok valdban pedagdgiai célok elérését segitd eszkdzként torténd alkalmazasa
felbolyditotta altalaban az oktatdselméletet is, és a tanitds-tanulds gyakorlatat is. Nem oktatasel-
méleti szakemberek taldltak ki valamifajta 0j rendszereiket, hogy aztdn azokat elterjesszék a
szaktargyi, mveltségteriileti didaktikdkban, hanem egy ,,szakteriilet” jelentkezett uj oktatds- és
tanulasszervezesi formakkal. Az oktatdselméleti szakemberek nem tudtak mast tenni, igyekeztek
megtanulni, hogyan kell alkalmazni ezeket az 0] eszkozoket. De észre kellett venniiik azt is, hogy
akéar mar kordbban hangoztatott, de a gyakorlatba nehezen atvihetének bizonyult, vagy éppen e
folyamatok hatasara kialakul6 altalanos elveik nagyszertien érvényesiilhetnek az uj tanulasi kor-
nyezetekben. Ilyen elv az 6nallo tanulas elve, a tanitds személyre sz616 jellegének elve, vagyis a
személyre sz016 differencialas. Vagyis ismét azt lathatjuk, hogy az informatikadidaktika mintegy
talcan kinalt 0ij megkozelitéseket, uj megoldasokat, uj rendszereket, amelyek altalanos didaktikai
megfogalmazast kaphattak, és hamarosan minden miiveltségteriileten megjelenhettek.

4.3. A kooperativ tanulas fejlédéséhez valé hozzajarulas

Hajlamosak vagyunk az informatikaoktatast, és minden a szamitogép intenzivebb alkalmazasat
jelentd oktatasi format valahogy ugy elképzelni, hogy magukban dolgozé gyerekek (vagy fiata-
lok, felndttek) iilnek szemben egy szamitogép monitorral. Egy informatika labort is akkor tartunk
idealisnak, ha abban minden a csoportba tartozé tanulonak jut egy gép. Es ez rendben is van,
természetesen a tanulds szempontjabol is nagyon jo, kivanatos egy ilyen helyzet. A szamitogép-
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pel végzett tanulas azonban nem épiilhet kizardlag egyéni munkara, még akkor sem, ha egy pe-
dagdgus annak modernebb, differencialt moédozatat valositja meg.

A kooperativ tanulas a ,,pedagédgiai technologia” egyik legfontosabb taldlmanya. Nem csak
azért — bar azért is —, mert lehet6veé teszi, hogy fejlédjenek a tanuldk szocidlis készségei. Vilagos
persze, hogy ha az iskoldval szemben erds elvaras, hogy egyiittmiikodésre képes, masokkal a
munkat megosztani tudd, vezetésre is alkalmas, és szdmos mas szocialis kompetenciaclemet
birtokl6 fiatalokat engedjen ki, akkor ezt nem érhetjiik el tigy, hogy nem biztositunk a tanuldk
szamara jelent6s idémennyiségben gyakorlati lehetdséget e készségek fejlesztésére.

De a kooperativ munka, az egyiittmiikddés jelentdsége oridsi a tanulasi folyamatok sikeressé-
ge szempontjabol is. A tanulds — sokak hiedelmével szemben — egyaltalan nem egy maganyos
tevékenység. Ha persze gy gondolunk a tanuldsra, hogy az nem mas, mint bizonyos ismeretek
elsajatitasa (a tanitasra pedig ugy, hogy ezen ismeretek kozvetitése), akkor nehezen lathato be a
kooperativitas elénye. De hat a tanulds — korszertibb, elsdsorban konstruktivista megkdzelitések-
ben — nem ilyen. A tanulasi folyamat tudaskonstrualas, aktiv értelmezés, problémamegoldas,
gyakorlati konstrualas, tényleges tevékenység. Es olyan tevékenység, amelyben kritikus szerepe
van annak, hogy a tanulo latja-e és elfogadja-e elsajatitott tudasa adaptivitasat. A tudas adapti-
vitasat a legjobban tarsas kornyezetben lehet lemérni, belatni. Ha latom, hogy a tuddsomon ala-
puld munkdm a kiscsoportunk sikeres tevékenységének része volt, magam is hozzajarulhattam
ehhez a sikerhez, ha egy kooperativ munka szinte minden mozzanataban a tarsaim visszajelzései,
elismerései vagy kritikai értékelik a tuddsomat, akkor dsszehasonlithatatlanul jobb feltételekkel
rendelkezem a tuddsom adaptivitasanak lemérésére, mintha pusztin egy tankonyv folott gor-
nyedve, vagy a tandri eldadast csendben hallgatva kell tudast konstrudlnom.

A tarsas tanulési kornyezetek tehat sokkal jobb feltételeket biztositanak a mélyebb, értelmes
tanulas szamara, mint barmilyen maganyos forma. Eppen ezért az informatika tanulésa soran,
vagy az infokommunikacids eszk6zok barmilyen mas teriileten torténd alkalmazasakor is kove-
tendé elv, hogy a kooperdcié kapjon meghatirozé szerepet a tanuldsi folyamatban. Es az e-
learning programok, az infokommunikécios eszkdzoket intenziven alkalmazd programok fejlo-
dése soran ez valoban kiemelt jelentdséget kapott. Amivel e teriilet raadasul még wjat hozott, az
az uj kommunikdcios lehetoségeknek a rendkivill széles tdrhdza. Nem kell ma mar, hogy egy
munkacsoportban dolgozok fizikailag egy helyen legyenek. Olyan egyiittmiikddésekre nyilik
lehet6ség, amelyekrdl valamikor még csak almodni sem mertiink, példaul egy magyar tanuld,
vagy egy tanuldcsoport kdzvetlen egyiittmiikodést folytathat a Fold masik oldalan €16 tanuldval
vagy csoporttal. Vagyis ismét azt latjuk, hogy az infokommunikaciéra iranyuld nevelés 1j, elvi-
leg is jelentds ujdonsagokkal szolgdlo lehetdségeket teremt altalaban a tanitas-tanulds folyamata-
inak korszertsitésére.

E tanulmanyban néhany — altalunk fontosnak tartott szempontot valasztva csak felvillanthattuk,
hogy milyen érdekes és megtermékenyitd kapcsolat formalodott az elmult évtizedekben az alta-
lanos didaktika és az informatikadidaktika kozott. Mindkét diszciplina profitalt ebbdl a kapcso-
latbol. Kissé patetikus az a fogalmazas, hogy ez a fejlddés nem is allhat meg, azonban aki figye-
lemmel kisérte e folyamatokat, valoban konnyen meggydzddhetett errdl. E kapcsolat alig tekint
vissza 20-30 évre, hiszen ez nagyjabdl az informatikaoktatas fejlddésének idohorizontja, mégis,
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e kapcsolat produkalta az altalanos didaktika szamara is élettorténetének egészében a legtobb 1)
megkozelitést €s izgalmas alkalmazasi lehetOséget.
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